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Анотація:  Статтю присвячено актуальній проблемі ставлення вчителів мовно-літе-
ратурної освітньої галузі до формування ціннісно-смислової компетентності учнів базової 
середньої школи. Доцільність дослідження зумовлено посиленням уваги сучасної освіти до 
особистісного розвитку учнів, їхньої здатності усвідомлювати власні ціннісні орієнтири, 
визначати життєві смисли, робити відповідальний вибір і реалізовувати цінності у власній 
діяльності. Обґрунтовано значний потенціал мовно-літературної освітньої галузі для цінніс-
но-смислового розвитку особистості, що реалізується через осмислення художніх текстів, 
інтерпретацію життєвих ситуацій, розвиток емоційно-ціннісного ставлення, рефлексії, здат-
ності до діалогу та формування власної позиції. На основі анкетування 55 учителів закладів 
загальної середньої освіти України з’ясовано особливості розуміння педагогами сутності цін-
нісно-смислової компетентності та її значущості в освітньому процесі. Виявлено, що вчителі 
загалом усвідомлюють важливість її формування та використовують різноманітні практики 
для її розвитку в процесі вивчення предметів мовно-літературної освітньої галузі. Схаракте-
ризовано методи, форми та види навчальної діяльності, які педагоги вважають найбільш ре-
зультативними для ціннісно-смислового розвитку учнів, зокрема аналіз вчинків персонажів, 
проблемні запитання, творчі завдання, дискусії, рефлексивні вправи, рольове моделювання та 
встановлення зв’язків між змістом художнього твору й життєвим досвідом учнів. Водночас 
окреслено основні труднощі реалізації відповідних завдань, серед яких недостатня мотивація 
школярів, брак часу, нестача методичних матеріалів та складність оцінювання результатів. 
Підкреслено, що ефективність формування ціннісно-смислової компетентності визначається 
не лише змістовими можливостями мовно-літературної освіти, а й системністю їх педагогіч-
ного використання та методичною готовністю вчителя. Наголошено на необхідності подаль-
шого обґрунтування педагогічних умов ефективної реалізації потенціалу мовно-літературної 
освітньої галузі, розроблення відповідної моделі та методичного забезпечення, а також емпі-
ричного визначення рівня сформованості ціннісно-смислової компетентності учнів

Ключові слова: ціннісно-смислова компетентність; мовно-літературна освітня галузь; 
компетентнісний підхід.
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Постановка проблеми. Сучасний етап розвитку української освіти характеризу-
ється посиленням уваги до особистісного становлення учня, його здатності до свідомого 
морального вибору, відповідальної громадянської поведінки та самореалізації в умовах су-
спільних змін. Війна, стрімкий розвиток цифрових технологій, зростання інформаційних 
загроз і трансформація системи суспільних цінностей актуалізують потребу у вихованні 
особистості, здатної не лише володіти необхідними знаннями й уміннями, а й орієнтуватися 
в складних життєвих ситуаціях на основі гуманістичних, моральних і національно-культур-
них цінностей.

У контексті реалізації компетентнісного підходу особливого значення набуває пробле-
ма формування ціннісно-смислової компетентності учнів, яка забезпечує здатність осмислю-
вати власний життєвий досвід, визначати особистісно значущі цілі, робити моральний вибір і 
відповідально ставитись до власних рішень. Саме сформована система ціннісних орієнтирів 
виступає підґрунтям для розвитку громадянської свідомості, критичного мислення, емоцій-
ного інтелекту та здатності до конструктивної взаємодії з іншими людьми.

Особливий потенціал у формуванні ціннісно-смислової компетентності має мовно-лі-
тературна освітня галузь, зміст якої створює умови для осмислення морально-етичних про-
блем, аналізу людських учинків і життєвих ситуацій, розвитку емпатії та рефлексії, форму-
вання власної ціннісної позиції. Реалізація цього потенціалу великою мірою залежить від 
професійної позиції вчителя, його розуміння сутності ціннісно-смислової компетентності та 
готовності інтегрувати завдання її формування в освітній процес.

Водночас у сучасній педагогічній практиці проблема формування ціннісно-смисло-
вої компетентності учнів потребує подальшого вивчення з огляду на необхідність з'ясування 
реального стану її реалізації в мовно-літературній освіті. Актуальним науковим і практич-
ним завданням є дослідження того, як учителі мовно-літературної галузі розуміють сутність 
ціннісно-смислової компетентності, визначають її значущість у розвитку учнів та реалізу-
ють відповідні завдання у власній педагогічній діяльності. Вивчення професійних уявлень 
і педагогічних практик учителів дасть змогу глибше осмислити сучасний стан формування 
ціннісно-смислової компетентності учнів та окреслити проблемні аспекти, що потребують 
подальшого наукового й методичного опрацювання. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Проблема формування ціннісно-смисло-
вої сфери особистості перебуває в центрі уваги сучасних педагогічних, психологічних та ме-
тодичних досліджень. У науковому дискурсі її розглядають крізь призму компетентнісного, 
аксіологічного, особистісно орієнтованого та діяльнісного підходів. Значний внесок у розро-
блення теоретичних засад ціннісного розвитку особистості зробили І. Бех, В. Кремень, 
С. Максименко, О. Савченко, Т. Титаренко та ін., обґрунтувавши роль цінностей, смисложит-
тєвих орієнтацій і моральної свідомості в процесі становлення особистості. 

У контексті компетентнісного підходу проблема ціннісно-смислового розвитку осо-
бистості розкривається через низку близьких за змістом понять, серед яких особливе місце 
посідають ціннісно-смислова й аксіологічна компетентності. Аналіз наукових підходів до ви-
значення аксіологічної компетентності, проведений Н. Рудічєвою, засвідчує різноманітність 
її трактувань. Дослідниця узагальнює підходи, відповідно до яких аксіологічна компетент-
ність розглядається як система або сукупність особистісних якостей і цінностей, а також 
як здатність особистості набувати й інтегрувати аксіологічні знання у смислові структури, 
провадити практичну діяльність на ціннісній основі, робити обґрунтований ціннісний вибір, 
критично-рефлексивно сприймати цінності й формувати власну аксіологічну позицію 
(Рудічєва, 2023, с. 9-10). Отже, узагальнення представлених у науковій літературі підходів 
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дає підстави розглядати аксіологічну компетентність як здатність особистості усвідомлювати 
й осмислювати цінності, визначати власну ціннісну позицію, здійснювати на її основі вибір 
та реалізовувати цінності у практичній діяльності.

За змістом наведені характеристики аксіологічної компетентності є близькими до 
розуміння ціннісно-смислової компетентності. Д. Возносименко пов'язує її зі світоглядною 
сферою особистості та ціннісними орієнтирами учня, акцентуючи увагу на здатності осмис-
лювати навколишню дійсність, усвідомлювати власне місце й призначення, визначати зна-
чущі для себе цілі та смисли, приймати рішення й здійснювати самовизначення у процесі 
навчальної та іншої діяльності (Возносименко, 2022, с. 86). Порівняння наведених підходів 
дає підстави стверджувати, що поняття аксіологічної та ціннісно-смислової компетентності 
не мають принципової змістової розбіжності, оскільки обидва позначають здатність особи-
стості усвідомлювати, осмислювати та приймати цінності, визначати на їхній основі власні 
орієнтири й реалізовувати їх у діяльності та поведінці. Відмінність термінологічних акцентів 
полягає передусім у тому, що поняття «аксіологічна компетентність» підкреслює ціннісний 
вимір цього утворення, тоді як «ціннісно-смислова компетентність» увиразнює взаємозв'язок 
цінностей із процесами смислоутворення, світоглядного самовизначення, визначення жит-
тєвих орієнтирів і прийняття рішень. Тому ці поняття доцільно розглядати як споріднені та 
взаємопов'язані, але не тотожні.

Окрему групу становлять дослідження, присвячені формуванню ціннісних орієнтирів 
та аксіологічної (ціннісно-смислової) компетентності учнів у різних освітніх галузях. Зокре-
ма, Н. Рудічєва, М. Оліяр досліджують теоретико-методологічні засади та педагогічні умови 
формування аксіологічної компетентності учнів молодшого шкільного віку (Рудічєва, 2023; 
Оліяр, 2023); Л. Веньловська, С. Мірошник, Л. Назаренко, А. Настащук аналізують особли-
вості формування ціннісних орієнтирів учнів засобами української літератури (Мірошник, 
2019; Назаренко, 2026; Настащук, 2024); Н. Голуб досліджує шляхи формування національ-
них цінностей учнів на уроках української мови (Голуб, 2016). У працях В. Лавренчук та 
А. Сергієнко проблема формування ціннісно-смислової сфери особистості розглядається в 
контексті мовно-літературної освіти загалом (Лавренчук, 2018; Сергієнко, 2013). Спільним 
для цих досліджень є визнання провідної ролі освітнього процесу в становленні системи осо-
бистісних цінностей учнів та пошук ефективних педагогічних методів їх формування.

Особливий інтерес для нашого дослідження становлять праці, присвячені аксіологіч-
ному потенціалу мовно-літературної освіти. У сучасних вітчизнятих і зарубіжних наукових 
розвідках художня література розглядається не лише як засіб формування предметних компе-
тентностей, а і як важливий чинник ціннісного розвитку особистості школяра.

Зокрема, Л. Назаренко наголошує на актуальності розвитку аксіологічної компетент-
ності учнів засобами літератури в умовах сучасних суспільних викликів. Дослідниця пов’язує 
це з наявністю суперечності «між знаннями й уявленнями про ставлення до цінностей та по-
ведінкою й соціальними діями учнів» (Назаренко, 2026, с. 14). На її думку, художня література 
має значний потенціал для розвитку духовно-моральної сфери особистості, оскільки створює 
умови для осмислення моральних проблем, формування ціннісних орієнтирів та набуття уч-
нями досвіду етичного вибору.

Вагомий внесок у розроблення компетентнісних засад літературної освіти зробив 
А. Ситченко. Аналізуючи структуру читацької компетентності, дослідник виокремлює цін-
нісні компетенції, пов’язані з «осягненням впливу прочитаного на характер читача». Учений 
наголошує, що результатом літературної освіти має стати здатність учнів «відкривати націо-
нальні й загальнолюдські цінності» та «творити власні смисли», що безпосередньо пов’язує 
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процес читання художніх творів із формуванням ціннісно-смислової сфери особистості 
(Ситченко, 2019, с. 208).

Розвиваючи компетентнісний підхід до навчання літератури, Т. Яценко обґрунтовує не-
обхідність формування аксіологічного компонента предметної читацької компетентності. Нау-
ковиця пов’язує його зі здатністю учнів осмислювати моральні ідеали та світоглядні категорії, 
представлені в художньому творі, усвідомлювати значення прочитаного для власного розвитку 
та застосовувати набутий ціннісний досвід у повсякденному житті (Яценко, 2021 с. 12).

Отже, аналіз сучасних наукових праць засвідчує наявність значного наукового доробку 
з проблем ціннісного розвитку особистості, а також реалізації ціннісно-смислового потенціалу 
різних освітніх галузей. У наукових дослідженнях розкрито теоретичні засади ціннісно-смис-
лового розвитку особистості, схарактеризовано змістові характеристики споріднених понять 
аксіологічної та ціннісно-смислової компетентностей, обґрунтовано можливості їх формування 
в освітньому процесі. Особливе місце посідають дослідження потенціалу мовно-літературної 
освіти та художньої літератури у формуванні ціннісних орієнтирів учнів, розвитку їхньої мо-
ральної свідомості, здатності до рефлексії, осмислення життєвих проблем і творення власних 
смислів. 

Попри вагомий науковий доробок у зазначеному напрямі, більшість досліджень зо-
середжено на теоретичному обґрунтуванні сутності ціннісно-смислової (аксіологічної) ком-
петентності, визначенні її структури, компонентів та педагогічного потенціалу окремих на-
вчальних предметів. Значно менше уваги приділяють вивченню реального стану її форму-
вання в закладах загальної середньої освіти та особливостей реалізації відповідних завдань 
у практичній діяльності вчителів, зокрема мовно-літературної галузі. Практично немає до-
сліджень, спрямованих на з’ясування того, як учителі-словесники розуміють зміст цінніс-
но-смислової компетентності, які твори вважають найбільш ефективними для її формування, 
які методи роботи використовують та які труднощі вбачають у реалізації аксіологічного по-
тенціалу мовно-літературної освіти. Тому актуальним є звернення до емпіричного вивчення 
педагогічного досвіду та професійних уявлень учителів щодо формування ціннісно-смисло-
вої компетентності учнів.

Мета статті – з'ясувати ставлення вчителів мовно-літературної галузі до формуван-
ня ціннісно-смислової компетентності учнів, зокрема особливості її розуміння, значущість 
у професійній діяльності та практики реалізації відповідних завдань в освітньому процесі.

Для досягнення поставленої мети визначено такі завдання:
діагностувати потенціал мовно-літературної галузі у формуванні ціннісно-смислової компе-
тентності учнів;

1)	 з'ясувати рівень розуміння вчителями мовно-літературної галузі сутності цінніс-
но-смислової компетентності та її основних характеристик;

2)	 визначити ставлення вчителів до значущості формування ціннісно-смислової компе-
тентності учнів у процесі мовно-літературної освіти;

3)	 дослідити особливості практичної реалізації вчителями завдань із формування цінніс-
но-смислової компетентності учнів, зокрема використовувані форми, методи, прийоми 
та засоби роботи;

4)	 з'ясувати, які види навчальної діяльності та змістові ресурси мовно-літературної осві-
ти вчителі вважають найефективнішими для формування ціннісно-смислової компе-
тентності учнів;

5)	 виявити основні труднощі, перешкоди та потреби вчителів у методичному забезпечен-
ні формування ціннісно-смислової компетентності учнів.
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Методи дослідження. Для досягнення мети та виконання поставлених завдань вико-
ристано комплекс взаємопов'язаних методів дослідження. Теоретичні методи – аналіз, синтез, 
порівняння, узагальнення та систематизація наукових джерел – застосовано для з'ясування 
теоретичних засад формування ціннісно-смислової компетентності учнів, аналізу підходів до 
її розуміння та визначення можливостей мовно-літературної освіти в її формуванні. Емпірич-
ним методом стало анкетування вчителів мовно-літературної галузі, спрямоване на вивчення 
їхнього ставлення до формування ціннісно-смислової компетентності учнів та особливостей 
її реалізації в освітньому процесі. Для опрацювання й інтерпретації результатів опитування 
використано методи кількісного та якісного аналізу отриманих даних, їх узагальнення і сис-
тематизації.

Результати та обговорення. Сучасна українська освіта функціонує в умовах компе-
тентнісної парадигми, яка передбачає спрямування освітнього процесу не лише на засвоєння 
знань, а й на формування особистості, здатної діяти відповідально, самостійно приймати рі-
шення, усвідомлювати власні життєві цілі та цінності. У цьому контексті особливої ваги на-
буває ціннісно-смислова компетентність учнів, адже саме вона забезпечує внутрішню основу 
для реалізації інших компетентностей і визначає характер особистісного ставлення людини 
до себе, інших людей та навколишнього світу. Як зазначає С. Козаченко, ціннісно-смислова 
компетентність пов’язана зі здатністю особистості усвідомлювати власні ціннісні орієнтири, 
визначати життєві смисли та приймати відповідальні рішення (Козаченко, 2012, с. 130). По-
дібної позиції дотримуються Т. Годованюк і Д. Возносименко, які розглядають її як компе-
тентність світоглядного характеру, що забезпечує осмислення людиною власного місця у світі 
та визначення життєвих пріоритетів (Годованюк, Возносименко, 2023, с. 78-79).

Хоча поняття «ціннісно-смислова компетентність» не належить до переліку ключових 
компетентностей, визначених Державним стандартом базової середньої освіти, його зміст 
імпліцитно представлений у низці ключових компетентностей та наскрізних умінь, зокре-
ма громадянських і соціальних компетентностях, культурній компетентності, компетентно-
сті навчання впродовж життя, а також у здатності критично мислити, аргументувати власну 
позицію, приймати відповідальні рішення та діяти на основі морально-етичних принципів. 
Такий підхід узгоджується з висновками Н. Рудічєвої, яка наголошує, що аксіологічна ком-
петентність виявляється не лише у знанні цінностей, а й у здатності особистості пояснювати 
власні вчинки, оцінювати явища дійсності та робити моральний вибір (Рудічєва, 2023, с. 87).

Відповідно до Державного стандарту базової середньої освіти метою базової середньої 
освіти визначено «розвиток природних здібностей, інтересів і обдарувань учнів, формування 
компетентностей, необхідних для їхньої успішної соціалізації, громадянської активності, свідо-
мого вибору життєвого шляху та самореалізації» (Кабінет Міністрів України, 2020). Особливий 
акцент у документі зроблено на вихованні відповідального ставлення до родини, суспільства, 
навколишнього середовища, національних і культурних цінностей українського народу. 

Аналіз положень Державного стандарту дає підстави стверджувати, що його зміст ве-
ликою мірою орієнтований на формування ціннісно-смислової сфери особистості. Про це 
свідчить система ціннісних орієнтирів, на яких ґрунтується реалізація мети базової середньої 
освіти. Серед них – повага до особистості учня та його права на власний вибір, підтримка піз-
навального інтересу, становлення вільної та відповідальної особистості, розвиток критичного 
мислення, виховання академічної доброчесності, утвердження людської гідності, чесності, 
справедливості, милосердя, співпереживання, взаємоповаги і взаємодопомоги. Важливими 
орієнтирами також визначено формування активної громадянської позиції, патріотизму, пова-
ги до культурної спадщини українського народу, любові до рідного краю та відповідального 
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ставлення до довкілля. Значущим у цьому контексті є положення І. Беха про необхідність 
забезпечення єдності між формуванням духовної цінності та її практичною реалізацією у 
відповідному вчинку, комунікативному акті чи предметно-перетворювальній діяльності (Бех, 
2018, с. 71).

Згадані положення окреслюють ціннісний фундамент, на якому має будуватися освіт-
ній процес у закладах загальної середньої освіти. Їх реалізація передбачає не лише засвоєння 
учнями певної системи знань, а й формування здатності усвідомлювати значущість мораль-
них норм і суспільних цінностей, співвідносити їх із власним життєвим досвідом, робити на 
їхній основі особистісний вибір та нести відповідальність за власні рішення. Саме завдяки та-
ким характеристикам, як зазначають Т. Воропаєва та Н. Авер’янова, ціннісно-смислова сфера 
є «онтологічним ядром особистості», що забезпечує узгодження її світоглядних, ціннісних s 
поведінкових орієнтирів (Воропаєва & Авер’янова, 2024, с. 60).

На відміну від предметних компетентностей, що безпосередньо пов’язані із засво-
єнням конкретних знань і способів діяльності, ціннісно-смислова компетентність охоплює 
сферу переконань, ставлень, життєвих смислів і моральних орієнтирів особистості. Її станов-
лення є тривалим процесом, результативність якого великою мірою залежить від організації 
освітнього середовища та характеру взаємодії учня зі змістом навчання. У структурі цінніс-
но-смислової компетентності найчастіше виокремлюють когнітивний (смисловий), емотив-
ний (емоційно-оцінний) та конативний (поведінковий, діяльнісний, вольовий) компоненти. 
Когнітивний компонент охоплює смисложиттєві уявлення, ідеали та переконання; емотивний – 
емоційно-оцінні ставлення особистості до себе, інших і соціального оточення; конативний – 
систему вчинків і дій, що відображають спрямованість поведінки та діяльності в різних соці-
альних умовах (Москаленко, 2013, с. 93–94). Водночас дослідниця виокремлює як структурні 
елементи ціннісно-смислової сфери спрямованість особистості, ціннісні орієнтації, смисло-
життєві орієнтації і самоактуалізацію, розглядаючи їх у взаємозв’язку та взаємозалежності 
(Москаленко, 2013, с. 94–96). 

У цьому контексті особливого значення набуває мовно-літературна освітня галузь, яка 
створює можливості для розвитку всіх взаємопов’язаних складових ціннісно-смислової сфе-
ри особистості. Її специфіка полягає в тому, що предметом вивчення виступає не лише мова 
як засіб комунікації чи література як вид мистецтва слова, а й людина в системі її відносин зі 
світом, суспільством та самою собою. Через художній текст учень долучається до культурно-
го досвіду людства, ознайомлюється з різними моделями поведінки, світоглядними позиція-
ми, моральними конфліктами та способами їх розв’язання.

Як зазначає І. Бех, формування вищих духовних цінностей передбачає не лише їх нор-
мативне проголошення, а й створення умов для їхнього особистісного осмислення та вну-
трішнього прийняття. Учений наголошує на важливості виховного впливу, спрямованого на 
піднесення особистості до духовного дискурсу та формування в неї здатності співвідносити 
власні прагнення з вищими духовними орієнтирами (Бех, 2018, с. 221). Саме художня літе-
ратура здатна забезпечити подібний механізм завдяки емоційному впливу на особистість та 
залученню її до переживання життєвого досвіду персонажів.

На відміну від багатьох інших навчальних дисциплін, література звертається одночас-
но до інтелектуальної, емоційної та ціннісної сфер особистості. Під час читання художнього 
твору учень не лише сприймає інформацію, а й співпереживає героям, оцінює їхні вчинки, 
прогнозує наслідки прийнятих ними рішень, співвідносить художню ситуацію з власним до-
свідом. У результаті відбувається процес особистісної інтерпретації прочитаного, який стає 
підґрунтям для формування індивідуальної системи цінностей.
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Особливо важливим є те, що художня література створює безпечний простір для 
осмислення складних моральних проблем. У реальному житті наслідки помилкового вибору 
можуть бути незворотними, тоді як художній твір допомагає спостерігати різні життєві ситуа-
ції, аналізувати причини та наслідки вчинків персонажів, не зазнаючи реальних ризиків. Тому 
літературна освіта може розглядатись як своєрідна модель морального досвіду, що сприяє 
розвитку морального судження та ціннісної рефлексії учнів.

Важливу роль у формуванні ціннісно-смислової компетентності відіграє також комуні-
кативний характер навчання літератури. Обговорення художнього твору, участь у дискусіях, 
дебатах, рольових іграх, аналіз моральних дилем персонажів створюють умови для зіткнення 
різних поглядів та інтерпретацій. У процесі такої взаємодії учні вчаться аргументувати власну 
позицію, поважати думку іншого, критично оцінювати власні судження і шукати морально 
обґрунтовані рішення.

З огляду на це актуалізується питання того, наскільки вчителі усвідомлюють потен-
ціал мовно-літературної освіти для формування ціннісно-смислової компетентності та які 
методи й форми роботи вважають найефективніщими для реалізації цього завдання. Тому в 
межах дослідження було проведено анкетування вчителів мовно-літературної освітньої галу-
зі, результати якого дають змогу визначити сучасний стан розуміння проблеми й окреслити 
найбільш результативні напрями педагогічної діяльності щодо розвитку ціннісно-смислової 
сфери учнів. У дослідженні взяли участь 55 педагогів закладів загальної середньої освіти 
України.

Аналіз соціально-професійних характеристик респондентів засвідчив, що більшість 
опитаних мають значний педагогічний досвід: 67,3% працюють у сфері освіти понад 20 років, 
23,6% мають стаж від 10 до 20 років, а частка педагогів зі стажем до 10 років становить мен-
ше 10 %. Переважна більшість респондентів (98,2%) працюють у державних закладах освіти. 
Серед типів закладів найбільш представленими є ліцеї (60%) та гімназії (30,9%). Усі опитані 
викладають українську мову та українську літературу, окремі респонденти також викладають 
зарубіжну літературу й інтегровані курси.

Суттєвим аспектом дослідження було з’ясування того, як педагоги розуміють сутність 
поняття «ціннісно-смислова компетентність». Контент-аналіз відкритих відповідей показав, 
що більшість учителів пов’язують її зі здатністю особистості усвідомлювати власні життєві 
цінності, орієнтуватися у світі, визначати життєві цілі та приймати рішення відповідно до мо-
ральних переконань. У відповідях найчастіше зустрічалися такі смислові категорії, як «усві-
домлення власної ролі у світі», «життєві орієнтири», «відповідальність за власний вибір», 
«моральні цінності», «самовизначення», «пошук сенсу діяльності». Показово, що лише по-
одинокі респонденти зазначили труднощі з розумінням цього поняття. Отримані результати 
свідчать про достатній рівень загального розуміння педагогами сутності ціннісно-смислової 
компетентності, водночас засвідчуючи різноманітність підходів до визначення її змістових 
компонентів, що відповідає її складному інтегративному характеру.

Дослідження продемонструвало високий рівень усвідомлення педагогами значущості 
формування ціннісно-смислової компетентності в сучасній школі. Так, 67,3% респондентів 
визначили її як «дуже важливу», ще 30,9% – як «скоріше важливу». Таким чином, майже всі 
учасники опитування визнають необхідність цілеспрямованої роботи в цьому напрямі, що 
підтверджує актуальність проблеми та її відповідність сучасним освітнім викликам.

Характеризуючи структуру ціннісно-смислової компетентності, педагоги найчастіше 
виокремлювали формування моральних цінностей (92,7%), уміння висловлювати власну 
думку (81,8%), критичне мислення (80%), здатність до дискусії (72,7%), емоційне сприйнят-
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тя художнього твору (67,3%), рефлексію (54,5%) та інтерпретацію тексту (50,9%). Отже, у 
професійних уявленнях учителів ця компетентність поєднує морально-етичний, когнітивний, 
емоційний, комунікативний і рефлексивний компоненти. Це свідчить про поступове зміщен-
ня акцентів від репродуктивного засвоєння навчального матеріалу до розвитку особистісних 
якостей учня та його активної суб'єктної позиції. 

Особливий інтерес становлять результати оцінювання педагогами рівня сформова-
ності ціннісно-смислової компетентності сучасних учнів. Більшість респондентів (67,3%) 
визначили його як середній, 20% – як достатній, 7,3% – як низький. Лише 1,8% опитаних 
оцінили рівень сформованості цієї компетентності як високий. Отримані дані підтверджують 
певну невідповідність між суспільним запитом на формування ціннісних орієнтирів молоді та 
реальними результатами освітнього процесу.

Важливою частиною дослідження стало виявлення факторів, які, на думку педагогів, 
найбільше впливають на формування цінностей сучасних підлітків. У відповідях домінували 
чотири основні чинники: соціальні мережі та цифрове середовище, родина, коло однолітків 
і суспільні події, пов’язані з війною в Україні. Значна кількість учителів наголошувала на 
зростанні ролі цифрового простору в процесах соціалізації та формування світоглядних орі-
єнтирів молоді. Це свідчить про необхідність урахування впливу медіасередовища під час 
розроблення педагогічних умов формування ціннісно-смислової компетентності.

Зазначені результати узгоджуються з висновками сучасних зарубіжних досліджень, 
що розглядають цифрове середовище як важливий контекст розвитку ідентичності підліт-
ків. Зокрема, дослідження K. Davis засвідчило взаємозв’язок між цифровою активністю, 
онлайн-комунікацією з однолітками та формуванням уявлень підлітків про себе, водночас 
якість стосунків із батьками та друзями залишається важливим чинником розвитку особистіс-
ної ідентичності (Davis, 2013). Систематичний огляд H. Avci, L. Baams і T. Kretschmer також 
підтверджує, що соціальні медіа є значущим середовищем розвитку ідентичності підлітків, 
оскільки створюють можливості самопрезентації, соціального порівняння, отримання зво-
ротного зв’язку та дослідження власних цінностей і соціальних ролей (Avci et al., 2025). Вод-
ночас дослідження S. Soh підкреслює двосторонній характер цього процесу: цифрове середо-
вище не лише впливає на становлення ідентичності, а й формується самими підлітками через 
вибір цифрового контенту, способи самопрезентації та взаємодію з іншими користувачами 
(Soh, 2024). Отже, результати проведеного опитування дають підстави розглядати соціальні 
мережі не просто як додатковий інформаційний ресурс, а як значущий простір соціалізації, в 
якому підлітки засвоюють і переосмислюють соціальні норми, цінності та моделі поведінки. 
У цьому контексті формування ціннісно-смислової компетентності потребує розвитку в учнів 
здатності критично сприймати цифровий контент, розпізнавати ціннісні установки, представ-
лені в медійному просторі, та співвідносити їх із власними переконаннями й моральними 
орієнтирами.

Серед методів і прийомів, які, на думку педагогів, найбільше сприяють формуванню 
ціннісно-смислової компетентності, домінують аналіз учинків персонажів (92,7%), проблемні 
запитання (85,5%), творчі завдання (65,5%), дискусії (52,7%) та рефлексивні вправи (50,9%). 
Аналіз відкритих відповідей дав змогу уточнити спектр ефективних педагогічних практик. 
Найчастіше респонденти згадували дискусії, дебати, методи «Займи позицію», «Прес», «Ак-
варіум», рольові ігри, суд над героєм, театралізацію, інтерв’ю з персонажем, створення бук-
трейлерів, фанфіків, ментальних карт і профілів героїв у соціальних мережах. Спільною озна-
кою названих методів є активне залучення учнів до інтерпретації тексту, висловлення власної 
позиції та морального осмислення художнього матеріалу.
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Показовими є також результати щодо видів діяльності, які, за спостереженнями педа-
гогів, найбільше сприяють осмисленню художнього твору. Аналіз відповідей допоміг виокре-
мити кілька провідних напрямів: проблемно-дискусійна діяльність, аналіз морального вибо-
ру персонажів, рольове моделювання, творче переосмислення змісту твору та встановлення 
зв’язків між художнім текстом і сучасними життєвими реаліями. Учителі наголошують, що 
справжнє осмислення твору відбувається, коли учень співвідносить події та проблеми худож-
нього світу з власним досвідом і реальними життєвими ситуаціями. 

Цікавими виявилися результати щодо творів української літератури, які, на думку рес-
пондентів, мають найбільший потенціал для формування ціннісно-смислової компетентності. 
Найчастіше педагоги називали романи «Тигролови» Івана Багряного та «Маруся Чурай» Ліни 
Костенко, драму-феєрію «Лісова пісня» Лесі Українки, повість «Захар Беркут» Івана Фран-
ка, оповідання «Федько-халамидник» Володимира Винниченка, повість «Климко» Григора 
Тютюнника, історичний цикл «Джури козака Швайки» Володимира Рутківського та повість 
«Місце для дракона» Юрія Винничука. Більшість названих творів характеризуються наявніс-
тю складних моральних колізій, ситуацій вибору та глибоких світоглядних проблем. Водночас 
частина респондентів наголошувала, що вирішальним чинником є не стільки конкретний твір, 
скільки його близькість до життєвого досвіду учнів та можливість організації навколо нього мо-
рально-ціннісного діалогу. Отже, визначальним чинником виступає не жанр чи історична епоха 
твору, а його аксіологічний потенціал і можливість організації навколо нього ціннісного діалогу.

Аналіз відповідей на запитання про те, яких цінностей бракує сучасним дітям, дав 
змогу виявити низку повторюваних смислових категорій. Найчастіше респонденти називали 
відповідальність, емпатію, повагу до інших людей, культуру живого спілкування, самодис-
ципліну, терпіння, чесність і здатність до критичного мислення. Значна частина відповідей 
також стосувалася проблеми зниження мотивації до навчання, недостатньої готовності до 
тривалих зусиль і труднощів міжособистісної комунікації.

Водночас результати анкетування показали, що більшість учителів приділяють ува-
гу розвитку ціннісно-смислової компетентності у своїй педагогічній діяльності. Зокрема, 
65,5% респондентів зазначили, що провадять таку роботу систематично, а 30,9% – періодич-
но. Практично всі педагоги використовують обговорення морального вибору героїв художніх 
творів, життєвих цінностей персонажів, актуальності проблематики твору та його зв’язку із 
сучасністю.

На окрему увагу заслуговують труднощі, які, на думку педагогів, перешкоджають 
ефективному формуванню ціннісно-смислової компетентності учнів. Найбільш поширеною 
проблемою виявилася недостатня мотивація школярів (84,9%). Серед інших чинників наз-
вано брак часу для проведення відповідної роботи (39,6%), нестачу методичних матеріалів 
(34%), складність оцінювання результатів формування компетентності (28,3%) та труднощі 
організації дискусійної діяльності (24,5%). Отримані результати мають особливе значення 
для подальшого обґрунтування педагогічних умов формування ціннісно-смислової компе-
тентності, оскільки окреслюють конкретні напрями вдосконалення освітнього процесу.

Таким чином, результати проведеного анкетування засвідчили достатньо високий рі-
вень усвідомлення педагогами значущості ціннісно-смислової компетентності, наявність 
різноманітних практик її формування у процесі вивчення предметів мовно-літературної ос-
вітньої галузі та водночас виявили низку проблем, які потребують наукового осмислення й 
методичного розв’язання. Отримані дані підтверджують доцільність розроблення спеціально 
організованих педагогічних умов, спрямованих на системне формування ціннісно-смислової 
компетентності учнів базової середньої школи в процесі літературної освіти.
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Висновки та перспективи подальших розвідок. Проведене дослідження засвідчи-
ло, що вчителі мовно-літературної освітньої галузі загалом усвідомлюють значущість цін-
нісно-смислового розвитку учнів. Водночас результати опитування вказують на необхідність 
переходу від переважно ситуативного використання наявних можливостей мовно-літератур-
ної освіти до їх системної реалізації в освітньому процесі. Отже, ефективність цього напряму 
роботи визначається не лише потенціалом навчального змісту, а й цілеспрямованістю педаго-
гічних дій, методичною готовністю вчителя та створенням відповідних умов для особистіс-
ного осмислення учнями змісту навчання.

Перспективи подальших розвідок убачаємо в обґрунтуванні та експериментальній 
перевірці педагогічних умов ефективного використання можливостей мовно-літературної 
освітньої галузі для формування ціннісно-смислової компетентності учнів базової серед-
ньої школи, розробленні відповідної моделі та методичного забезпечення, а також у визна-
ченні критеріїв і показників оцінювання результативності цього процесу. Важливим напря-
мом є також залучення до опитування безпосередньо учнів, що дасть змогу визначити рі-
вень сформованості їхньої ціннісно-смислової компетентності та зіставити його з оцінками 
педагогів.
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TEACHERS’ ATTITUDES IN THE LANGUAGE AND LITERATURE EDUCATION 
FIELD TOWARDS THE DEVELOPMENT OF STUDENTS’ VALUE-SEMANTIC 

COMPETENCE
Abstract. The article addresses the topical issue of language and literature teachers’ attitudes 

towards the development of students’ value-and-meaning competence in basic secondary education. 
The relevance of the study is determined by the increasing focus of contemporary education on 
students’ personal development and their ability to become aware of their own value orientations, 
identify life meanings, make responsible choices, and implement values in their own activities. 
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The significant potential of the language and literature educational field for the value-and-meaning 
development of the individual is substantiated. This potential is realised through the interpretation of 
literary texts, reflection on life situations, the development of emotional and value-based attitudes, 
reflection, the ability to engage in dialogue, and the formation of an independent position. Based on 
a survey of 55 teachers from general secondary education institutions in Ukraine, the study identifies 
the peculiarities of teachers’ understanding of the essence of value-and-meaning competence and its 
significance in the educational process. The findings indicate that teachers generally recognise the 
importance of its development and employ a variety of practices to foster it while teaching subjects 
within the language and literature educational field. The methods, forms, and types of learning 
activities that teachers consider most effective for students’ value-and-meaning development are 
characterised, including the analysis of characters’ actions, problem-based questions, creative 
tasks, discussions, reflective exercises, role modelling, and establishing connections between the 
content of a literary work and students’ life experiences. At the same time, the main difficulties in 
implementing relevant educational tasks are outlined, including insufficient student motivation, lack 
of time, a shortage of methodological materials, and difficulties in assessing learning outcomes. 
It is emphasised that the effectiveness of developing value-and-meaning competence depends not 
only on the content-related potential of language and literature education but also on the systematic 
pedagogical implementation of this potential and teachers’ methodological readiness. The need for 
further substantiation of pedagogical conditions for the effective implementation of the potential 
of the language and literature educational field, the development of an appropriate model and 
methodological support, as well as empirical assessment of the level of students’ value-and-meaning 
competence is emphasised.

Keywords: value-and-meaning competence; language and literature educational field; 
competency-based approach.


